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Resumen

En el presenie arteulo damos cuenta de una experiencia de ensefanza-aprendizaje en
el taller inicial de Traduccion Direeta | Inglés del programa de pregrado en traduccion
de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas: Nos basamos en la manera en que el
taller integro tematicas de pénero en su diseno instruccional mediante la revision de las
competencias que el taller pretende desarrollar, asi como la adaptacion de los texios v
las actividades de traduecion regulares. Presentaremos las principales estrategias que
se desarrollaron en el planeamiento y la gjecucion det taller. El articulo expone inicial-
mente el contexto politico del Peri en 2016, cuando surgia la inieiativa de amoldar el
taller mediante temas de género y del que denva el ohjetivo pomcipal del estudio. Las
secciones de analisis parien de la descnipeion del taller en cuestion para abordar (1)
las competencias de traduceidn, los logros de aprendizaje v su vinculo potencial con
la investgacion [ormativa en la que se integra ¢l tema de género; (2) la seleccion de
textos luente y los criterios para el diseno de actividades de aprendizaje. Finalmente
presentamos un balance sobre la electividad del rediseno del taller mediame la inclu-
sicn de temas de pénero v las percepriones docentes y discentes que resuliaron de la
EXPETIENC 1
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Ahsirac

“Teaching Translation through Gender Topics: Adapring the Instructional Design of an
Imtroductory Translation Course”

This article presents the teaching-learning experience derived Irom the intreductory
course ol English inte Spanish translation [rom the undergraduate wranslation program
atl the Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, It will desenibe the way this course
started including gender wopics in its instructional design considering the learning out-
comes of the program and adapting the learning acuvites and the texis used mn class,
The main sirategies used for planning and executing the course will also be presented.
Fhe article stans by introducing Perus political context in 2016, when the initatve
of indudmg gender topics in the introductory translation course first arose. A briel
deseription of the course then lollows in order to present (1) the wranslation competen-
cies, the learning outcomes ol the course and how these could be linked o lormative
research and gender wopics; (2) the source texts selection and the criteria far designing
learmimg activities, The article concludes with a discussion about the efficiency of the
course redesign including gender topics and the instructors and studems’ perception
resulting from this expenence.

Palabras clave: Enfoque de género. Investigacion lormativa. Formaciin de traductores.
Aprendizaje hasado en competencias.

Keywords: Gender approach. Formative research. Translator tramuing. Competence-
based learning.
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1. Introduccion

Los afos 2016 y 2017 constiluyeron momentos de transicion gubernamental
en el Pera a partr de los comicios presidenciales, gque conllevan siempre una
agitacion politica que alecta a los ciudadanos. El género fue, en esas elecciones,
un tema gue ingreso al debate publico y se popularizo ain mas gracias a los
medios de comunicacion. Derivo de un cuestionamiento prolongado por parte
de movimientos religiosos v retomado por las bases politicas conservadoras,
Fl Ministerio de Educacion del Pera (MINEDU) [ue el campo en el que se
establecio un enfrentamiento claramente ideologico entre estas bases politi-
cas y religiosas y los [uncionarios pablicos que defendian un nuevo curriculo
nacional de educacion basica con un enfoque transversal de igualdad de género,
el cual seria [inalmente aprobado en agosto de 2016.

Dicho curriculo, ademds de comprender las competencias que debifan
ser desarrolladas a lo large de la educacion primaria y secundaria, establece
los principis v modulos concepiuales sobre los que se propone desarrollar
dichas competencias. De esta manera, se propone abordar la igualdad de genero
partiendo del hecho de que las personas tienen el mismo potencial para desa-
rrollarse plenamente, por lo que se tienen que valorar igualitariamente las
aspiraciones de varones y mujeres sin gue su identidad de género conlleve
dilerencias en sus deberes, derechos y oporiunidades (el. MINEDU 2017:21).
En una segunda parte, el enloque de género se deline desde la concepeion del
género como parte del desarrollo social del individuo:

51 bien aquello que considerameos “lemening” o “masculing” se hasi en una

diferencia bioldgica-sexual, estas son nociones que vamos construyendo dia

a dia, en nuesiras interacciones. Desde que nacemos, v a lo largo de nues-

tras vidas, la socledad nos comunica constantemente qué actitudes y roles se

esperan de nosotros como hombres y como mujeres. Algunos de estos roles

asignados, sin embargo, se traducen en desigualdades que alectan los derechos

de las persomas como, por ejemplo, cuando el cuidado doméstieo asociado

pi’l"flpﬂ] mente a I.l.h Iﬂl.]-jl'rl’-.q s irf]"ﬁr{}f"]a E1 Und razon pera que una esin-
diante deje la escuela, (MINEDU 2017: 21)

Este enflogue del MINEDU, con una clara nocion constructivista del género,
apumtaba sobre wodo a la igualdad de oportunidades educativas para las nifas;
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sin embargo, los distinws actores de la sociedad civil & favor de la propuesta
interpretaron el enloque también como un paso inicial hacia la erradicacion
de la violencia contra la mujer, la homolobia y otro tipo de acciones y actitu-
des diseriminatorias contra las identidades de género diversas v las minorias
sexuales, Por su parte, los grupos en contra etiguetaron el enfoque como una
“ideologia de género” danina debido a las consecueneias psicologicas que este
lipo de mensajes en el aula podrian tener en los nifios v sus lamilias,

El debate sobre la igualdad de género en el curricule nacional trascendia
las discusiones sobre politicas pablicas e ingresa a los espacios privados. La
encructjada de. o bien tener una posicion apolitica —que por si misma ya
implica aswmir una responsabilidad de los resuliados de las elecciones [inales,
a pesar del cinismo—, o bien surcar los discursos politicos trasciende al aula
de clases universitaria. En el caso de las clases de traduccion a nuestro cargo,
el tema resultaba pertinente al ser mujeres casi ¢l wtal de estudiantes de la
carren (en 2016, €1 95 % de 430 estudiantes eran mujeres). Era una poblacion
estudiantil que habia tenido la aportunidad de acceder a una educacion univer-
sitaria privada —muy probablemente tambien a educacion basica privada— vy
se debatia precisamente la nocion de igualdad de oportunidades, en principio,
para las ninas y adolescentes del Peri.

En esta coyunturs, intentamos incluir un texto sobre temas de violencia
contra la mujer en un taller inicial de traduecion durante el segundo semesire
de 2016. Fue grato descubrir que las estudiantes mostraban un interes que
superaba las circunstincias, Surgio entonees la iniciativa o cuestion principal
de integrar tematicas de género en todo el taller. Una experiencia de ensenanza-
aprendizaje similar puede encontrarse en el articulo de Susam-Sarajeva (2014)
sobre una asignatura especifica sobre genero y traduceion en las universidades
de Helsinki y de Jyviskyla (Finlandia). Aunque la experiencia deriva de una
asignatura tedrica y con base en contenidos —la autora describe los lemas
de las doce lectures que conlormaban la asignatura—, se proponen una serie
de aspectos positivos aplicados de acuerdo a la percepcion del estudiantado
(criterios para resolver problemas éticos; empoderamiento y concienciacion
sobre el estatus de la traduccion y las traductoras, analisis de los elementos
paratextuales, entre otres) (cl. Susam-Sarajeva 2014: 165-166). No ohsiante,
el principal objetivo de dicha asignatura era el desarrollo de capacidades para
el pensamiento critico que, en electo, se lograran en relacion con la posician
que asumia el estudiantado frente a la construccion lingaistica del género y
los roles de género en la sociedad [inlandesa (¢l Susam-Sarajeva 2014: 166).

MonTH 11 {2019 109-129] 155N 1889-4178



FEosermr a traducr mediante emas de gener: Adaptacion del diseio mstrucconal . 113

Aungue la iniciativa de redisenar nuestro taller de iniciacion a la tradue-
cion surge en un conlexto especilico, el potencial de lo aprendido en esta
experiencia puarda relacicn con el lin social de la formacion en género v con
la rraduetologia como disciplina. Las pedagogias sobre ¢l génera, ya sea que
s¢ enmarquen en programas universitarios, politicas pablicas o proyectos de
asociaciones civiles, tenen una linalidad emancipatoria del sujeto al brindar
informacion que impacte en su toma de decisiones, la comprension de su
contexto social o el desarrollo de su agencia. En el easo de la traductologia,
vincular el género y la traduceion en el aula de clase permite enfrentar el sesgo
acadeémico y literario que ha resultado de la teoria derivada de ambas categorias
(el Susam-Sarajeva 2014: 169). Abordar estos temas de manera aplicada en una
asignalura universitaria de pregrado permite democratizar este conocimiento
y, como parte de su implementacion, la bosqueda de generos 1exiuales no lite-
rarios que posibilite el desarrollo de actividades de aprendizaje.

En ambuos casos, el fin social y emancipatorio de la [ormacion en género y
el aporte a la disciplina traductolégica guardan relacion con el enfoque eritico
que adopta la investipacion en ciencias sociales y humanas en nuestros dias,
en tanto esta perspectiva propicia la busqueda activa del conocimiento como
responsabilidad potencialmente politica del estudiante. En electo, la teoria
critica que sostiene este enlogue investigativo tiene como prioridad llamar
la atencidn sobre la [ormacitn de la conciencia, los aspectos culturales y la
cotidianeidad, en la medida en que todo ello relleja y sostiene la legitimidad
de determinados intereses politicos y sociales (¢l Popkewitz 1988: 33). En
ese sentido, una propuesta de formacién en género deberfa venir aunada al
desarrollo de capacidades investigativas —hajo la modalidad de investigacion
formativa— que doten al estudiante de medios para evaluar su entorno de
manera critica y, asimismo, dispongan su desempeiio disciplinar hacia tal fin
en miras a generar un cierto impacto en la comprension de lo social.

A continuacion, p'l"ﬁﬂ.ﬁﬂdtl‘l‘ll.!fn sistematizar nuestra Expﬁﬂl’_ﬂﬂiﬂ de ense-
fanza sobre cémo integrar temas de género de manera transversal en un taller
de iniciacian a la traduccion eonsiderando su disefio instruccional en el marco
de un plan curricular basado en competencias. De manera especifica pretende-
mos abordar: (1) en qué medida existe un vineulo entre las competencias de
traduccion y las competencias investigativas pertinentes para trabajar temas
de género en el marco de esta asignatura de iniciacion a la traduccion; y (2)
como se pueden incluir temas de género en las actividades de aprendizaje de
este taller.
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2. Informacion general del waller de iniciacion a la traduceion

El aller de iniciacion 4 la traduecion, denominado Traduecion Directa 1 Inglés
(TDI1}, [orma parte del programa de Traduccion e Interpretacion Prolesional
de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas. Es un programa de pregrado
con una duracién de cincoanos v diez cielos académicos (semestres); el waller
IDI1 se encuentra en el quinte cicle del programa. El programa integra acho
compelencias especilicas que constituyen el perfil del egresado; las competen-
cias ineluyen la lengua materna, las lenguas extranjeras, la interculturalidad, la
traduccion, la interpretacion, la tecnologia, las habilidades interpersonales y la
investigacion. La competencia de traduccion se desarrolla mediante los walleres
de traduccion que, en todo el plan curricular, suman 40 créditos académicos
obligatorios de un tolal de 185.

El taller TDI1 esta enfocado hacia el desarrollo de estrategias para la com-
prension de textos [uente y reexpresion de textos meta en el marco del proceso
de traduccion. El 1aller pretende que las estudiantes desarrollen recursos
internos para la resolucion de problemas de traduccion a pantir de conoci-
mientos previos del inglés como lengua extranjers v del espanol como su
lengua materna. Con este [in se utilizan categorias de analisis textual, casos
de gpramdtica v estilistica contrastiva y resolucion de problemas relativos a la
dimension comunicativa y pragmatica de los textos. El 1aller pone énlasis en
la calidad del producto traducido, €l texto meta, en la medida que las clases
se enfocan en que el estudiante tenga autonomia en la busqueda de fuentes de
informacion relacionadas con la normativa del espanol a pantir de los comen-
tarios y eritiea a las versiones expuestas en clase.

El taller TDI1 se desarrolla durante 16 semanas y tiene programadas 56
horas lectivas durante el ciclo academico, a razon de cuatro horas por semana,
El trabajo luera de aula equivale a 4 horas —que pueden ineluir traduceiones,
revision de traducciones, andlisis pretraslativo, preparacion de exposiciones,
documentacicn, entre otras actividades—. El taller cuenta con cinco unidades
de aprendizaje y cinco evaluaciones sumativas, en tanto la evaluacion lormativa
es transversal. El examen [inal es eliminatorio (equivale al 40 % de la nota
final). El waller. bajo el disefio que integraba temas de género, se dieto en los
Ciclos 2017-1 v 2017-2, En el semestre 2017-1, el waller tuvo 16 estudiantes;
13 mujeres v 3 varanes, En el semestre 2017-2 hubo 25 estudiantes (divididos
en dos aulas distintas); 24 mujeres y 1 varon.
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3. Integracion de las competencias de investigacion y wraduecion
mediante los temas de género

Proponer la revision de una asignatura implica considerar el impacto que los
cambios vavan a lener en el plan curricular. En el caso del wller TR, la inclu-
sion de temas de género conllevo cuestionamientos en cuanto a la pertinencia
de introducir un lema que podria considerarse especializado en un momento
en que las estudiantes ain desarrollan habilidades iniciales para traducir. Por
ello fue necesario considerar de qué manera los temas de género podian inte-
grarse siin causar mayores repercusiones en ¢l disefio del taller. Partimos de la
nocidn de gque el dmbito wemdtico gue se decidiera wrabajar no tendria un gran
impacto en el wller debido a su diseno por compelencias, va que la seleccion
del material wextual podria adaptarse a las actividades de aprendizaje (como
s¢ mencionard en la siguiente seccion).

El concepto de competencia, abundantemente abordado en cuanto a la
competencia traductora, puede comprenderse como las “habilidades, disposi-
ciones, conductas, destrezas, y conocimientos determinados™ de tipo cienulico,
intelectual, soeial, psicologico, laboral, profesional o técnico, alrededor de los
cuales se organiza la educacion y se aspira a “delinir el saber, ¢l saber hacer
y el deber ser de la ensenanza y el aprendizaje” (Cerda 2007 69-70), Segtin
el campo disciplinar, existen diversos modelos de competencias, operativiza-
dos por medio de indicadores que permiten la evaluacion de conocimientos,
capacidades y actitudes con los que debe contar todo sujeto en formacion de
acuerdo a su nivel académico y prolesional. En la siguiente iabla mosiramos
dos dimensiones de la competencia que los talleres de traduccion desarrollan,
asi como las capacidades del nivel desarrollado por el 1aller TDT1.

La definicion de competencia es aplicable tambien a la investigacion for-
mativa, entendida como el ejercicio investigativo que contribuye al propio
aprendizaje sobre como investigar y e6mo generar conocimiento (cl. Restrepo
2006)." A diferencia de la investigacian en sentido estricto, caracterizada por
la produccion de conacimiento teorico nueva para el desarrallo de una dis-
cipling, la investigacion lormativa constituye un medio para [ormar sujetos

1. La definicion conceptual de Ta investigacion [ormativa es pon poco clar lanto para
los profesionales en cjervicio dodente como para aguellos en posiciomes de gestion del
campay universitario. En la actoalidad, a partic de la region geogralica, eswe concepto
puede aplicarse indistntamente como categomia individual o bien comoe sinonimo de
otras practicas del drea de la investigacion de mayor trayeetoria. Para el caso ltinoame-
ricana, sin embargo, la investgacion formatva ha cobrado una delimicion mas establecida
aproximadamente desde la déeada de 1990 en lnncidn a las necesidades que plantea el
sIslema universibr
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implicitos)

DIMENSIOMNES INDICADORES CAPACIDADES
Traduee con adecuaeion al encargo
realizando los cambios de- [unciones

Funcionalidad necesarios en coanto a la luneion y al

(adecuacion al encargo | género texoual.

v adecuacion al compo) | Incluye soluciones de problemas de
traduccion de manera pertinenie, de
acuertlo a las caracteristicas del texto,
Produce un texto meta de acoerdo

Iibiticidad e 1:.1:1_-; :.:.ml.vuuclmu.:.ﬁ ELHH.“.“ dee Iz b

S lengua, con especial atencion en ey
interferencias [exicas (uso correcto de
colocactones, paremias, regionalismos).
Transhere las caracteristicas pragmaticas

HABILIDAD Rf'i.'xprr__qlnn del :-?cnndn (implicaturas, fuerza del texio, fuerza de
TRASLATIVA (eomtenmidos explicitos ¢ | las palabras, lone, lenor) ¥ semiolicas

{referentes cul;umfcs presuposiciones,
intertextualidad ..} del texto fuenie,

Mortosimiaxis en
traduccien directa

Traduce wlilizando criterios
morfosintacticos correctos en la lengua
men, evitando las merferencias die Ta
lengua fuente en gran parte del texto
meli.

Oirrografia y
orlotipografia eo
traduccion directa

Aplica los signos de puntmacion en la
lengna meta de manera correcta (ORAE)
sin cometer errores O incurrir en caleos
ortogribicos o ortolipogralicos. Aplics
recursos ortotipogribicos en el texto
met con criterios editoriales, estilisticos
¥ practicos.

PRODUCTIVIDAD

Productividad en

tradhuceun directa

Traduee (TEP) un TF de 120-150
palabras en una hora.

Tabla | Indicadores y descriptones de las dimensiones de habilidad traslativa v
productividad

sociales que contribuyan a la generacion de conocimientos v sus respectivas
aplicaciones desde los campos propios de su profesion, misign que sin duda
encija con la [uncion que asumirin las estudiantes a lo largo de so carrera
y la [uncion implicnamente adjudicada a la raduceion en anto producto
social.” Integrar el género como temitica, en este caso, seria entendido como

2. Esta manera de comprender el aprendizaje de la investigacion guarda mucha relacion
con la propuesta socialconstructivista de Kiraly en el marco de la pedagogia de la inves-
tigacion (cf. Kiraly 2004 19). Sttnandonos en un modelo educativo por competencias,
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una herramienia o mecanismo transversal para abordar el tratamiento de la
competencia especilica de traduceion, asi como desencadenante de nuevas
motivaciones en las estudiantes, despertar saberes y promover la investigacion
como medio emancipatorio —en la misma linea que la experiencia de Susam-
Sarajeva (2014)—.

En este punto surge el cuestionamiento en relacién con el nivel de
correspondencia entre la competencia de traduccion v la competencia de inves-
tigacion: json estos modelos divergentes, paralelos o, en cambio, se encuentran
interconectados en alguna medida? Considerando la relacian intrinseca entre
educacion e investigacion, ¢ independientemente de las especilicidades propuas
del campo de especialidad de la rraduceion, existen cierts compelencias
hasicas generales que resultan transversales a toda actividad intelectual (el
Cerda 2007: 74). Mas aun, de acuerdo con Parra (2004: 73), la investigacion
[ormativa contribuye a la adquisicion de competencias, habilidades y actitudes
que posibiliten el aprendizaje de conocimientos tedricos, practicos y leenicos
propios del ejercicio académico o prolesional, ello en relacion direcia con el
plan curricular del programa especifico, y en linea con el desarrollo de procesos
mentales basicos (entre otros: la observacion, la descripeion, la comparacion)
y complejos (entre otros: la interpretacion, el andlisis, el pensamiento eritico,
propositivo y relacional).

A partir de estos procesos mentales hisicos y camplejos, es posible deli-
mitar ciertas capacidades investigativas especificas que son transversales a
todas las dreas del saber v que pueden articularse con las capacidades propias
de un taller de traduccion. Cerda (2007: 72) sostiene una propuesta general
conformada por algunas de estas capacidades bidsicas en investigacion, a
saber:

— Capacidad para hacer preguntas y plantearse interrogantes.
Capacidad para identificar y delinir problenuas.
Capacidad para la basqueda, seleccion y sistematizacion de la
informacion.

— Capacidad para analizar, sintetizar y deducir o inferir.

—  Capacidad para elaborar y redactar informes sobre los resuliados pro-
ducto de la investigacion.

estariamaos refiriéndonos de forma especitica, en coneordancia con Herndndez (2003:
187}, al principio de relacion actva y constructiva con el conocimienio gue debe regir
los contextos pedagapicos por 1mpl1rm ign de docentes y estdiantes en anto sujetos
Copnosrentes,
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Estas capacidades pueden vincularse de manera consistente con capacidades
[undamentales para traducir que son parte del diseno instruccional de un taller
inicial de traduccion, como, por ejemplo:

— ldentificar las caracieristicas del género textual en las lenguas extran-
jeras y sus implicaciones para la traduccian.
Comprender conceptos, las relaciones entre ellos v el sentide global
del 1exio [uente.
Utilizar [uentes de informacion relevantes de manera eliciente v eficaz
para la traduccion de textos no especializados.

Si bien las capacidades de traduccion se movilizan en principio para la produc-
cion de textos meta, en el desarrollo del proceso de 1raducir, las traductoras v
los traductores en formacion recurren a capacidades basicas de investigacion de
manera constante. Asi, por ejemplo, es posible que la eapacidad investigativa
para elaborar y redactar inlormes sobre los resultados parezca algo lejana res-
pecto a la formacion en traduccion; sin embargo, no se debe dejar de lado que
esta capacidad también es requerida en tanto conforma actividades de apren-
dizaje como andlisis interlingdisticos, comentarios criticos sobre traducciones
o simulaciones de opiniones éenicas sobre raduceiones.

Establecida esta directa vinculacion entre capacidades de traduecion y
capacudades investigativas, es posible posicionarse en el género en lanto campo
temgtico oportuno para el desarrollo de ambas en conjunto. El ratamiento de
temas de género, por su multidimensionalidad, enlrenta a los estudiantes en las
aulas a diversos retos, como la problematizacion en torno a pricticas cotidia-
nas, la aproximacion a terminologia especiflica o la apropiacion de signilicados
muis aharcantes para terminos de uso comin, el analisis critico informado y la
interpretacion contextualizada, entre otros. Estos [aclores, que sin duda surgen
alo largo del proceso de traduccion, demandan la aplicacion de capacidades en
investigacion come las senaladas previamente. Se hace evidente, asf, la luncidn
conectiva que los temas de genero prapician entre la practica traductora y la
praciica mnvestigativa.

Por lo expuesto en esla seccion, consideramos que los temas de género
que pueden integrarse en un 1aller inicial de traduccion no interfieren con el
desarrollo de la competencia traductora en el nivel asignado de acuerdo al
plan curricular, El género, como una categoria que contribuye al pensamiento
critico, a la emancipacion del sujeto, se puede operalivizar en términos de
compelencias mediante habilidades de investigacion lormativa. Y estas hahi-
lidades investigativas, a su vez, ya son parte de las capacidades basicas de un
taller introductorio a la traduccion.
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4. Seleccion de materiales v disefio de actividades de aprendizaje en
torno al género

Como mencionamos en la mtroduccion, trabajar temas de genero como hilo
conductor conllevaba dudas sobre la electividad de dichas actividades para
conseguir gue las estudiantes aleanzaran los niveles de logro correspondientes
al 1aller inicial de traduccion. En este proceso de diseno de las actividades v
basqueda de material surgieron ademids otros cuestionamientos: jeomo tratar
el genera en un taller en el que no se trabaja con textos especializados? ;Como
asegurar el caracter multitextual del taller? ;Qué sucederia si lus estudiantes
dejaban de hallar ¢l tema motivador? A continuacion, abordamos como se
disenaron las actividades de aprendizaje a partir del uso de lextos sobre lemas
de género, la manera en que se trabajaron inductivamente los conceptos espe-
cializados y como se partio de encargos sitnados con fines de motivacion,

El concepto de género textual es una categoria amphamente discutida
v sobre la que se busca crear conciencia en las lineas curriculares de lengua
materna, segundas lenguas y traduccion. Entendemos el género textual como
una configuracion lingoistica tipificada, adopiada v adaplada por grupos
humanos. comunidades prolesionales. sociedades completas a lo largo del
tempo, gue permite alcanzar objedvos y funciona de acuerdo a circunstan-
cias 0 entornos especificos (cl. Garcia Tzquierde y Monzo 2003; Gareia 1.opez
2004). De muchas [ormas el concepto de genero lextual se relaciona con el
concepto de genero (como categoria antropologica y sociologica para abordar
la relacion entre sujewos y las posiciones que ocupan en ¢l continuo masculino-
[emenino) por su cardcter historico, situado y social. El cardeter multitextual
del 1aller moviliza la capacidad de identilicar géneros textuales y valorar las
implicaciones para la traduccion, asi como la capacidad de identilicar y definir
problemas potenciales en relacién con el texto [uente.

Si bien considerdbamos,; debido a nuestra lormacion académica. que los
rextos que abordan temas de género solian ser ensayos académicos en el campo
de la sociologia v la antropologia, encontramos una gran variedad de textos
relacionados directa o indirectamente con la variable de genero disponibles en
linea y en documentos impresos. Solo en los primeros sondeos pudimos recopi-
lar los siguientes textos: cartas comereiales redactadas con lenguaje inclusivo,
pronunciamientos por parte de asociaciones politicas (feministas, LGBTQ, de
hombres en contra de la violencia de género); noticias, reportajes, columnas
sobre distintos temas de género; infogralias sobre el feminismo, los microma-
chismos, la violencia de género; restiimenes ejecutivos de consultorias; articulos
cientificos de extension variada; capitulos de libros introductorios a los temas
de género; videos y transeripeiones de videos de personalidades que defienden
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las causas de génery; recetas de corvina dirigidas 2 hombres en relacion con la
construccion del cuerpo masculino: pancartas, aliches, esloganes,

A pesar de esta variedad de recursos, debido a la duracion de las unidades
y para los lines de las sesiones del taller, se privilegiaron algunos textos frente
# otros debido & su tematica, extension v [acilidad de uso en las actividades de
aprendizaje. En cada unidad de aprendizaje se wilizaron entre cuatro v cinco
Lextos, algunos como material para actividades de molivacién y recogida de
saberes previos o discusion en el aula, mientras que otros servian para las acti-
vidades especificas de traduccion, como los encargos calificados (evaluacion
sumativa). En la siguiente tabla se descniben las caracteristicas de los Lextos
wiilizados para las evaluaciones de acuerdo al logro de aprendizaje por unidad.

Los textas Cue se trad I.ljl‘.'rﬂil CONAron con encargos Eﬂ'llfl'alt‘-ﬁ COmo "man-
tener las mismas lunciones comunicativas y prestar alencion a las normas
ortograficas de la RAE (2010)7 y lambién con escopos mas especilicos que
atlendian tanto a objetivos diddcticos como a replicar una situacidon real, Lograr
encargos variados que guarden relacion con la practica prolesional real y ademiis
contribuyan al logro de aprendizaje fue lundamental para mantener la moti-
vacion en clase durante 1odo el curso. De esta lorma, lo que comprendemos
como aprendizaje situado en la lormacion en vaduccion (cf. Gonzalez-Davies
& Enriquez-Raido 2016) permitio trabajar las competencias de traduccion y
las habilidades de investigacion en un contexto cercano al dmbito prolesional.
No obstante, [ue necesario trabajar las actividades de manera muy dirigida para
abordar los conceptos especializados,

La gran mavoria de estudiantes del taller TDIL anin no contaba con forma-
cidm terminogrifica aplicada a la trraduccian, que es una asignatura del séptimo
ciclo del programa. Por ello, los textos sobre temas de género tuvieron que
ser lrabajados con aproximacion inductiva inicial, con algunos conceptos,
como mujer, género. [eminicidio, maternidad, paternidad, masculinidad, entre
otros, Mo obstante, con €l trabajo de las dos primeras unidades, la [amiliaridad
con algunos conceptos se hizo explicita en discusiones precisamente sobre la
violencia de género. Por cjemplo, en la primera unidad de aprendizaje, fue
necesario promover la capacidad inferencial para establecer el signilicado de
distinios wrminos a partir de conocimientos previos. Esto permitio gque las
estudiantes elaboraran deliniciones operativas iniciales antes de la consulia
de recursos en lfnea, Asi, podian mantener el control de su proceso de com-
prension del texto fuente. Las defliniciones mas complejas, producto de la
busqueda de informacion, sirvieron luego para los contextos en los que los
mismos [érminos volvian a aparecer.
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LNIDAD

LOGRO

CARACTERISTICAS DE 1LOS TEXTOS
UTILIZADOS PARA EVALUACION

1.1la
Comprension
de las
caracteTisticas
comunicativis
del texto fuente

Aplica estratepias de
comprension del texto
fuene para producir
traduceiones sintéticns
prestando atencion

a la calidad de estos

productos.

Tema: Pobreza estuctural
Denominacion: Reporiaje
Tipo textual: Expositivo
Emisor; Baneo Mundial
Extension: 800 palabras

2. Los
problemas de
COMPTENSIon
derivados de la

micToestructura

Analiza lag estruciurme
sintacticas del texto
Iuente ponderando

las posibilidades de
reformulacion del fexro
meta con alencion a

Tema: Igualdad de género on la educacion
Denominacion: Moticia

Tipo textual: Expositivo

Emisor: ONU Mujeres

Extension: 500 palabras

pragmaticas del
texto tuente

implicaturas del texto
fuente y con alencion «
la calidad del producto.

del texto su idiomaticidad v

correccion
3 1y Froduce lextos meta Temma: F:a.lemid::ﬁ ¥ pareniesco ‘
L‘é&mpm%ie'm t:um:ct.us. en Lﬂ.fﬂnm Denominacidn: Ensayo :u?'zldi':mwc
de las al sentido mediante la | Tipo texiual: Argumentativo
cngteritices: | endibiseifnide ke Canal: Libro recopilatorio sobre

mutsculinidades
Extension: 7000 palabras (se raducian
dos pdrmalos; alrededor de 400 palabras)

4. Estraiegias v

recursos para la
reexpresion del

texto tuente

Integea el uso de
recursos lexicogralicos v
de estilo al conocimiento
de su lengua materni
para producir un texto
miela gue mantenga

los matices semanticos
del rexuo hnente con
atencion a la calidad
imiegral del rexto mera.

Tema: Vielencia de género v trabajo
sexual

Denominacion: Resumen gjecutivo
Tipo textual: Expositive

Emisor: ONU Sida

Extensidm: 1200 ]'m[;:hr:r;

5. El proyecio
de waduccion

Desarrolla un proceso
de traduceion dirigido
en equipo integrande
sus habilidades y
COnOCHMientos, y
demostrando una actitd
proaciive ¥ motivacion
por el logra.

Temar Desigualdad de gimero en el
ambito laboral

Denominacion: Informe de estudio de
morecilo

Tipo textual: Expositivo

Emisor: Empresa consultora Common
Sense

Extension: 10 000 palibras (la
traduccion a cargo de toda la seccidn;
aproximadamente 500 palubras por
estudiante)

Tabla 2. Generos textuales evaluados en cada unidad del @aller
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El trabajo con conceplos especializados también debia seguir una serie
de instrucciones claras para que estos no resultaran un factor desmotivador
en las actividades. Para ello se wtilizaron algunas fichas de trabajo dentro v
[uera de aula para evitar problemas de [alta de comprension de los términas
gue aparecieran. En la siguiente tabla resumimos las instrucciones del trabajo
que se desarrolld durante la unidad 3 del waller a parir de un texto sobre la
conlormacion de la masculinidad mediante la paternidad. Esta unidad consta
de #+ sesiones; en la primera se revisan conceptos como implicatura, presupo-
sicion y traduccion filologica (el Nord 2009; 2012). Se pueden apreciar, en la
columma de la sesion 2, las pautas relacionadas con la capacidad de inlerencia
(con conceplos mds cercanos a las estndiantes coma implicafuras) y la manera
en que se planteaba la busqueda de informacion antes de realizar la traduecion.

compzean. Asimismo, identihgquen
pguellas ideas o conceptos gue les
causan inseguridad.

En grupes de 3 estudiantes
discutan los contemidos del texto.
ldentibguen e género wexal, el
foco, el tpo textual, el emisor/
praductor, ol destinarario.
[dentifiquen las presuposiciones y
las implicamiras.

Busgoen informacion sobre las
presuposiciones ¢ implical:u.ms,
subie los concepios gue
desconozcan. Utilicen [uentes
conhables y pertinentes para el
1exto.

Seleccionen 2 parralos del

texto para traducirlos. El texto
traducido serd expuesto en la
organizacion Manuela Ramos,
con la participacion de Ia Casa

de Panchita y ¢l Club de Toby
Busquen informacion de estas
asoCiRciines.

Traduzean, en propos, los dos

parrafos para la proxima clase.

hlaldgica n partir de los des
parrafos del texio fuente
que va han traducido.
Pueden incluir notas al pic
de pagina para explicar
presupoesiciones y conceplos
gue necesilen mayor
informacion.

Pueden incluir
amplificaciones o datos
athicionales en el propio
texto, como incisos
aclaraiorios o contenido
entre parentesis,

Deben inchiir uno seccidn
de referencias bibliograficas.
Deben preparar un prefacio
o ntroduccion para el texto
considerando los criterios
gque utilizaron para elaborar
la wraduccion filologica.

SESION 2 SESION 3 SESIUN 4
Lean con atencion el texto Revisen la ficha sobre 12 Expongan la
fnente. Lean de manera erivics traducridn hloldgica tradiecidn
identibcando los conceplos gue no | Freparen una traduccon hlologica.

Diehen sustentar
su traduccion y
las decisiones que
hayan tomado.

Tabla 3. Ficha de instrueciomes para la evaluacion de la unidad 3: produocir una
traduccion filologia
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En cuantoa la contextualizacion del encargo (aprendizaje situado), se mencio-
nan tres asociaciones civiles que trabajan cuestiones de género en el Perd. Las
instrucciones para la sesion 3 y 4 incluyen pautas propias de la produccion del
texto meta y la exposicion oral de un informe sobre Ia wraduccion.

5. Consideraciones sobre la efectividad de la adaptacion del waller y su
recepeion

Consideramos que las estudiantes mantuvieron su motivacion en relacion eon
los textos elegidos y su tematica a lo largo de todo el wller en los dos ciclos en
los que se trabaj6 de esta manera. Si bien consideramos gue los textos clegidos
para el 1aller abordaban temas de actualidad v que permitian contribuir a la
competencia especilica de raduccion, consideramos que el taller y el enloque
expuesto no habrian sido viables sin la actitud de las estudiantes. Ta motivacion
de estas podria deberse a las distintas posiciones gue las estudiantes ocupan
en ung sociedad como la del Perdi, con brechas de género en la participacion
politica, una 1asa alusima de violencia contra la mujer, acoso en las calles vy
feminicidio (cf. ONU Mujeres 2017, Ministerio de la Mujer y Poblaciones
Vulnerables del Pera 2018). Segun nuestra percepeion, las estudiantes hallan en
los textos un espacio adicional para hablar de temas que pueden preocuparles
por las cuestiones cotidianas del Perti o ser de su interés general.

Nuestra experiencia de ensenanza converge y diverge en relacion con
la experiencia de Susam-Sarajeva (2014), (ue Menclonamos inicialmenie,
el estudio sobre la conecienciacion sobre temas de género de traduciores en
[ormacion de Corrius, De Marco y Lspasa (2016), y la propuesta de una asig-
natura sohre traductologfa leminisia de Ergun vy Castro (2017). El punto en
comun seria el enfoque de genero, que parte de comprender el género como
una categoria relacional de base sociologica v antropologica, en principio, y
gue se-sustenta ademss en las mas de dos décadas de trabajo conceptual v de
investigacion traductolégica sobre el lema. Esta calegoria inlluye de distintas
[ormas en los objetivos de ensenanza v logros de aprendizaje. Por un lado,
el trabajo de Susam-Sarajeva (2014) y el de Ergun y Castro (2017) se basan
en cursos ledricos cuyo principal trabajo en el aula parece ser el debate y la
rellexion a partir de casos de estudios v texios de teorfa. En nuesiro caso, se
tratd de un taller (una asignatura de cardcter practico) que debia cumplir con
niveles de logro de aprendizaje especificos para que los estudiantes pudieran
desarrollar satisfactoriamente el siguiente wller { Traduccion Directa 2 Inglés).

El estudio de Corrius, De Marco & Espasa (2014: 5) es mas cercano en
ese sentido por su cardeter aplicado a la traduccion de textos publicitarios,
No obstante, en su propuesta se aprecian objetivos de enseftanza propios del
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desarrollo de capacidades para traducir v otros vineulados con el pensamiento
critico en Lorno a lemas de género. Nuestra adaptacién del aller inicial de tra-
duccion no incluyo como logros de aprendizaje alternos los de la competencia
traductora; coma planteamos antes (seccion 3), buscamos integrar los temas
de género considerando que las capacidades de investigacion eran perlinentes
para el wller y que estas no aleciarian la articulacion del plan curricular. Adn
no podemos adelantar si en nuestro caso podremos incluir componentes de
género en los logres de las unidades de aprendizaje, pues ello implicaria esia-
blecer eriterios de evaluacion gue valoren las capacidades que las estudiantes
demuestren al abordar textos sobre estos Lemas.

La relacion entre género vy leminismo es otro aspecto en el gue nuestra
propuesta diverge de la de Ergun y Castro (2017) y el trabajo de Corrius, De
Marco y Espasa (2014). Si hien reconocemaos gue, en Ia traductologia, comao
sucedio en las ciencias sociales, los estudios de género surgieron a partr de la
critica feminisia, nuestra propuesta no se identilica directamente con el lemi-
nismo. Consideramos que el género es una categeria de andlisis y estudio que,
desde sus distintas dimensiones, favorece €l pensamiento critico y la accion
politica en distintos grados. Las pedagogias feministas de la traduccion clara-
mente abarcan estos aspectos y entendemos que las docentes que dirigen este
tipo de iniciativas se adseriben a dichos movimientos, No [ue asi en el caso
de la docente y el docente a cargo del diseno e implementacion de este 1aller
de traduccion. Sin embargo, ello no implico un vaciado politico de las discu-
siones y el trabajo en el aula. En el Pera, la correccion politica o el discurso
politicamente correcto no son practicas alianzadas en el aula universitaria, por
lo que es posible hahlar de género considerando sus implicancias académicas
o sociales.

Entre ciertos casos particulares, durante los ejercicios de traduccion y revi-
sion de traducciones, surgieron muchas oportunidades para trabajar algunos
usos de la lengua a partir de principios de las identidades de género. Se pudo
ahordar, por ejemplo, el uso plural de wemen y la razon por la que utilizar
el singular (la mujer y no las mujeres) podria entenderse como una [orma de
estandarizar la experiencia de las mujeres o proponer la nocién totalizante
de una tnica mujer. En otra opertunidad, las estudiantes debieron evaluar
cuidadosamente los adjetivos masculing y femeninoe como cognados (lalsos)
de male y female’, Los 1extos de aula también abordaban relerencias sobre la

3. Enel ciclo 2017-1, un estudiante comprendia el concepto de lo mascaline relacionada
directamente con ¢l de hombre/varon. En las traducciones, los segmentos que contaban
comn ln palabra men como premodificadores de otro sustantive, los traducin como mascu-
Tino (menks behavior por comportamento mascaling). El estudiante explico que consideraba
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interseccionalidad identitaria, de ahi gue resuliara impertante gue dilerencien
entre conceplos basicos como raza y elnia mediante la revision de los discursos
relevantes para los textos que traducian (usualmente de organismos interna-
ciobnales, como UNESCO y ONU Mujeres). En el caso del proyeeto [linal de
traduccion, solo en las primeras paginas del informe del proyecto de truduc-
cion, las estudiantes pudieron leer que las mujeres podian ganar menos en la
industria lingiistica v lener menos posibilidad de seguir una linea de carrera
en una empresa determinada por cuestiones de maternidad en relacion con la
realidad salarial v de desarrollo profesional de sus contrapartes varones.

Con estos ejemplos queremos demostrar la manera en que abordar temas
de género en elaula termina contribuyendo a [ormar capacidades de investiga-
cion con un enfoque critico. Aungue no asimimos una posicion leminista, las
actividades de aprendizaje derivaron en discusiones y dindmicas que permitian
a las estudiantes acceder a una interpretacion distinta de textos o conceplos
cotidianos. En la linea de Susam-Sarajeva (2014), consideramos que el trabajo
en el aula derivo en que las estudiantes tomaran conciencia de los usos de la
lengua y sus maltices en la construccion de representaciones de genero, y sobre
la construccion de lo masculino y femenino en el entorno social peruano (cl.
Susam-Sarajeva 2014: 166). Esta toma de conciencia puede comprenderse
también como el inicio de un proyecto de revision de la historia individual
de las estudiantes que, aungue se trata de un trayecto subjetivo v al que no
pudimos acceder mediante las actividades de aprendizaje pautadas, considera-
mos emerge como parie del trabajo de traduccion de textos que nos interpelan.

que el genen era un invento y que el sexo erm una realidad olagica gqoe abarcaba a todo
el individuo. Otras propuestas ideclégicas cran solamente conjeturas de gropos radicales.
5i hien le dijimos gue comprendiames su punio de vista y o respetdbamos, los (exios
que trabajamos se encontraban en otro registre y que si, en efecto, habia una cuestion
ideologica de ambas partes. Resolvimos la sitoacion v nos comprometimes a considerar su
opcion de raduccion en el examen final en caso de que aparcciera alguna palabra vineu-
ladla con lo masculing. Sihien este ejemplo refleja claramente un caso de divergeneia de
posiciones eolre docentes y estudiantes (como plantea Kiraly 2014 2015}, cabe analizar a
la par si no estaria reflejando también la deficiencia en el desarrollo de clertas capacidades
investigativas de parte del estodiante —como son la capacidad para problematizar, para
formuiar preguntas e interrogantes en torng a una temédtica conereta—, por cuya fala
resmlta dificil cuestiomar los saberes previamente adquiridos o ser receptivo ante saberes
nuevos; o si, por el contrario, dicho posicionamiento frente al tema esta imposihilitando
la adguisicidn y desarrollo de las capacidades mencionadas. Determinar las mareas de
vrigen v consecuencia resulta imposible al tratarse de una cuestion tan subjetiva y que
debe serresuclia cnun ambienie de respeto, pero el ejemplo sirve para coestionarnos, en
tanto docentes. sobre el tratamiento gue se da a casos como este en términos pedagogicos,
on los que las ereencins o actinudes frente a un tema podrian pnmm.'ia]menm ser, Aademas,
signo de un problema cognoscibive mayor
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De esta manera, nuestra experiencia sf se aproxima al objetivo emanei-
patorio de la propuesia [eminisia de Ergun & Castro (2017) v Corrius, De
Marco & Espasa (2016). En el primer caso coincidimos con el hecho de que
el trabajo con contenidos que interpelen al sujeto sobre sus posiciones en la
sociedad es una manera de comprender la forma en que la sociedad establece
margenes entre mujeres, varones v otras identidades, y asi comenzar a valorar la
diferencia (Ergun & Castro 2017:95). Por etro lado, como sefalamos anterior-
mente, consideramos que el aprendizaje situado es una estrategia pedagogica
que favorece el aprendizaje significativo. Si bien en nuestro caso consideramos
inicialmente la traduccion situada como factor mouvador, las caracteristicas de
los textos trabajados v las actividades de reflexion en el aula también permitie-
ron abordar el conocimiento/los conocimientos de manera situada (Corrius, De
Marco & Espasa 2016: 3). De esta [orma, el sentido coman de las estudiantes
tenia que enfrentarse a los escopos de las actividades de aprendizaje y luego
dialogar con los contenidos de género para la produceion de los textos meta.

Para concluir esta seccion, consideramos que 1a experiencia contribuye al
trahajo relacional entre las categorias género y traduccion que, aunque tiene ya
mas de dos décadas de trabajos tearicos y deseriptivos, atin necesita propuestas
de aplicacion en la [ormacion universitaria en traduecion.

6. Conclusiones

En este articulo hemos descrito la manera en que adaptamos un taller incial
de traduceion para incluir temas de género de [orma transversal. Proponemos
que nuestra experiencia de ensefanza contribuya al (rabajo de vinculacion
entre el género y la traduccion mediante una propuesia aplicada en el aula.
Pudimos comprobar que el trabajo con una variedad de textos (generos y
tipos) sobre lemas de género es viable en la medida en gue las actividades de
aprendizaje sean lo sulicientemente guiadas. De esta manera, el trabajo sobre
género y raduccion puede superar el énlasis que se le ha dado a los textos
literarios y los textos publicitarios para abordar otros textos de manera critica
mediante la traduecion. Owro aspecto relevante del proyecto resulta del trabajo
conceplual, en principio, de la vinculacion entre capacidades de traduccion y
de investigacion. Como mencionamos, las capacidades movilizadas en un 1aller
de traduccion —a pesar de expresarse con verbos que refieren a capacidades
hasicas como comprender o identificar— integran por si mismas varias capa-
cidades investigativas. Ello permite pensar en que las clasificaciones usuales
de las capacidades mediante verbos (por ejemplo, la conocida tipologia de
Bloom) no son tan pertinentes para la formacion de traductores en las que
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verbos come traducir o interpretar se entienden como habilidades basicas. lo
que no es correclo en el marco de la formacion de traduclores.

Si hien la iniciativa surgio de un contexto politico especifico en el Pery,
el aleance del nueve diseno del 1aller permite pensar en mantenerlo para las
siguientes ediciones, Nos queda pendiente desarrollar propuestas de logros de
aprendizaje que incluyan claramente el factor de género y evaluar la manera en
que es1os nuevos logros se pueden articular con los niveles esperados en los
siguientes talleres. Consideramos gue la propuesta constituye en todo sentido
mas una mejora en el diseno del waller y no un problema en cuestion de arti-
culacion curricular. Como hemos planteado, la generacion de debates que
combinen la dimensién vivencial y se nutran de las motivaciones e intereses
de los estudiantes es una ganancia ineludible de esta experiencia.

Finalmente, consideramos pertinente establecer hasta gqueé punto lo discu-
lido ¢n el aula, asi como los contenidos de los textos twaducidos, conducena
una evocacion propia por parte de las estudiantes, es decir, a una apropiacion
de los temas discutidos y traducidos. En una siguiente edicion del 1aller pla-
neamos incluir una prueba de diagnostico sobre el conocimiento de temas de
genero v una prueba de salida para determinar si, en efecto, se da una mayor
conciencia y manejo de los conceplos.
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